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Resumo: Este trabalho objetiva trazer reflexdes acerca da tematica ambiental e suas
implicagbes para o ensino de biologia. Vivemos atualmente um momento
caracterizado por uma crise ambiental, com dimensdes catastroficas, gerando
preocupagdes no meio social e académico, sendo objeto de pesquisa em diversas
areas. Dentre as diversas formas de amenizar essa crise, temos a educacao, como
um meio significativo de compreender esse fendmeno. Dentro da Educacao Ambiental,
podemos incluir o ensino de biologia como uma subdarea para ajudar na reflexao da
crise dentro do ambiente escolar, mas €& importante que o professor de biologia
consiga dialogar com os diversos conhecimentos e areas.

Palavras-chave: Meio ambiente. Ensino de biologia. Crise ambiental. Tematica
ambiental.

Abstract: This work aims to bring reflections about the environmental theme and its
implications for the teaching of biology. We are currently experiencing a moment
characterized by an environmental crisis, with catastrophic dimensions, generating
concerns in the social and academic environment, being the subject of research in
several areas. Among the various ways of mitigating this crisis, we have education as a
significant means of understanding this phenomenon. Within Environmental Education,
we can include the teaching of biology as a subarea to help in the reflection of the crisis
within the school environment, but it is important that the biology teacher is able to
dialogue with the different knowledge and areas.

Keywords: Environment. Teaching biology. Environmental crisis. Environmental
theme.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo traer reflexiones acerca de la tematica
ambiental y sus implicaciones para la ensefianza de la biologia. Vivimos actualmente
un momento caracterizado por una crisis ambiental, con dimensiones catastroficas,
generando preocupaciones en el medio social y académico, siendo objeto de
investigacion en diversas areas. Entre las diversas formas de amenizar esta crisis,
tenemos la educacién, como un medio significativo de comprender ese fendmeno.
Dentro de la Educacion Ambiental, podemos incluir la ensefianza de biologia como
una subarea para ayudar en la reflexién de la crisis dentro del ambiente escolar, pero
es importante que el profesor de biologia pueda dialogar con los diversos
conocimientos y areas.

Palabras clave: Medio ambiente. Ensefianza de biologia. Crisis ambiental. Tematica

ambiental.
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INTRODUCAO

A crise ambiental tornou-se motivo de uma preocupagéo significativa para as
sociedades contemporaneas devido a uma série acontecimentos referentes a
degradagao ambiental, sobretudo a partir da metade do século XX. Nesse periodo
aconteceram grandes mudangas na tecnologia mundial e, ao mesmo tempo, houve o
aumento das fontes de emissdo de poluicdo atmosférica ocasionada, dentre outros
fatores, pelo aumento do numero de fabricas nos centros urbanos.

Os disturbios ambientais tomaram proporgdes globais, fazendo com que
surgissem medidas governamentais e nao-governamentais, além de se constituirem
como objeto de pesquisa em diversas investigagbes de diversas areas do
conhecimento, como por exemplo, Hogan (2007), que investigou os diversos acidentes
ambientais. Esse mesmo autor trata a andalise dos problemas ambientais como uma
ferramenta para a contribuicdo da interpretagdo de outros problemas, além dos

ambientais, como econdémicos e sociais.

De acordo com Carvalho (1989) e Lima (2005), é extensa a lista de desastres
ambientais que causaram a perda de vidas humanas e a grande degradagdo de
diversos ecossistemas durante o século passado. Podemos destacar alguns desses
desastres que causaram grande repercussao social e ambiental, como a poluigdo do
ar da cidade de Londres em 1952, levando 1600 pessoas a 6bito; a contaminagao por
mercurio da Baia de Minamata no Japao em 1954, que adoeceu gravemente milhares
de pessoas; o acidente em Tchernobyl na usina nuclear, na Ucrania em 1986 e um
dos mais recentes, que foi o vazamento radioativo na usina nuclear de Fukishima em
2011, no Japao. No Brasil podemos destacar em 1984 o rompimento de um duto de
gasolina, que gerou um grande incéndio em Cubatdo, causando 93 mortes; em
Goiania, o vazamento radioativo de uma capsula de césio-137, no ano de 1987,
matando 7 pessoas contaminando 249; em 2000, no Rio de Janeiro um acidente com
o navio da Petrobras derramou mais de 1 milhdo de litros de 6leo na Baia de
Guanabara, no mesmo ano, na refinaria de Araucdria, aproximadamente 4 milhdes
litros de 6leo vazaram (CETESB, 2010).

Além destes, podemos citar ainda, no Brasil, os problemas derivados do
desmatamento na Amazénia, a seca no Nordeste, a utilizagdo de agrotoxicos em
grandes plantagdes e recentemente a construgdo das usinas Hidrelétricas de Santo
Antbnio em 2011 e de Jirau em 2012, no rio Madeira, que veem causando problemas
sociais, econémicos e ambientais € mais recentemente, o rompimento da barragem de

Fundao, no subdistrito de Bento Rodrigues, no municipio de Mariana-MG em 2015, tal
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acontecimento considerado o maior desastre socioambiental da histéria brasileira e o

maior do mundo envolvendo barragens de rejeitos.

A utilizagcdo dos recursos naturais de paises com grande potencial de fauna,
flora e recursos hidricos, como o Brasil, é colocada em pauta devido a questdo
econdmica advinda do processo de industrializacao de paises mais desenvolvidos.

Em seu livro, a Primavera Silenciosa (1962), a biéloga Rachel Carson, divulga
os resultados de sua pesquisa sobre a consequéncia da contaminagdo quimica dos
agrotéxicos nos ambientes naturais, alertando também os leitores, para os riscos do
uso de tais substancias, considerando suas implica¢des para todas as formas de vida,
isso foi outro fato que evidenciou a preocupagcdo com a problematica ambiental
(TOZONI-REIS, 2001). Na mesma década é lancado o relatério do Clube de Roma,
encomendando pela ONU. Neste documento sdo apresentados varios problemas
ambientais de escala global e como solugao para a problematica, foi apresentada uma
proposta de ritmo zero de crescimento (COMISSAO MUNDIAL SOBRE O
DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE, RELATORIO BRUNDTLAND, 1991).

Levando em consideragao os riscos e problemas ambientais que a sociedade
contemporanea produziu, Leff (2002) ressalta a fungdo do conhecimento produzido
pela ciéncia:

A crise ambiental é a crise de nosso tempo. O risco ecol6gico questiona o
conhecimento do mundo. Esta crise apresenta-se a nés como um limite do
crescimento econémico e populacional; limite dos desequilibrios ecolégicos
e das capacidades de sustentacdo da vida; limite da pobreza e da
desigualdade social. Mas também crise do pensamento ocidental: da
“determinacao metafisica” que, ao pensar o ser como ente, abriu o caminho
para a racionalidade cientifica e instrumental que produziu a modernidade
como uma ordem coisificada e fragmentada como formas de dominio e
controle sobre o mundo. Por isso, a crise ambiental é acima de tudo um

problema de conhecimento [...] (p. 191 — grifo nosso).

Temos um sistema econdmico que “coisifica” a natureza, desarticula o natural
de sua complexidade ecolégica e transforma em matéria prima para a producéo e
maximizacao do capital. Segundo Leff (2006, p.146) quando a ecologia é abracada

pela economia,

[...] a natureza deixa de ser um objeto do processo de trabalho para ser
codificada em termos de capital. Mas isso ndao devolve o ser a natureza,

mas a transmuta em uma forma de capital — capital natural —, generalizando

43 Visdo Universitdria v.(1) 2018



Visdo Universitdria (2018) v.(1):41-60 ©2018 - ISSN 1519-6402

e ampliando as formas de valorizagdo econémica da natureza. Nesse
sentido, junto as formas de exploracdo intensiva, promove-se um uso
“conservacionista” da natureza. A biodiversidade aparece ndo apenas como
uma multiplicidade de formas de vida, mas como “reservas da natureza” —
territorios e habitat de diversidade biolégica e cultural — que estdo sendo
valorizados por sua riqueza genética, seus recursos ecoturisticos e sua

funcado como coletores de carbono.

Leff (2003) ainda orienta um caminho para a superacao dessa crise, que seria
a construgdo de uma racionalidade ambiental com base em uma epistemologia
ambiental. De acordo com ele, a epistemologia ambiental € uma politica do saber que
se compromete a dar sustentabilidade a vida, apresentando uma gestdo ambiental que
nao se limite apenas a regulagdo do processo econémico e a valoragdo e
mercantilizacdo dos recursos naturais, mas que envolva a construgdo de um novo
saber, de um novo conceito de meio ambiente que possa ser elaborado a partir de
uma trama complexa de conhecimentos, pensamentos e formagdes discursivas. O
dialogo entre os saberes tradicionais e cientificos devem subsidiar esse novo
entendimento, podendo, assim, aproximar as dimensdes cultural, social, econébmica e

politica.

Beck (2011) nos faz refletir sobre a crise ambiental, ele diz que esta ofereceu
ao mundo nos ultimos 40 anos uma critica a degradacao ambiental gerada pelo
progresso econdémico. Ele assinala que a crise ambiental esta na “sociedade de risco”,
expressao utilizada por ele para descrever a sociedade da globalizagdo, da
individualizagédo e do subemprego, cujos riscos apresentam consequéncias de alta

gravidade, como € o caso dos riscos ecoldgicos, quimicos, nucleares e genéticos.

Outro autor que nos ajuda a compreender a crise ambiental € Bornheim (1985;
2001), que enfatiza a complexidade da questdo ecoldgica, nos direcionando a um
caminho que nos faz refletir na maneira como o ser humano torna a natureza
presente. A partir dessa reflexdo, devemos nos ver como parte da natureza e nao
como um objeto a ser dominado pela humanidade. Bornheim (1985, p.18- grifo nosso)

nos traz que

[...] 0 que estd em causa é a relagdo verificavel entre 0 homem e a
natureza. E ndo ha exagero em afirmar que é apenas no decorrer dos
tempos modernos que a natureza torna-se um motivo de uma invencao
revolucionadora da propria maneira como o homem existe no mundo. A

questdo toda se concentra, portanto, no modo como a natureza se faz
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presente para o homem; ou melhor: no modo como o homem torna a

natureza presente.

De acordo com Bornheim (2001), a Revolugao industrial intensificou os
conflitos causados por essa relacdo entre o ser humano e a natureza, onde o meio

ambiente se torna um objeto para o uso indiscriminado pela humanidade.

A questdo ambiental expde a crise da razdo moderna capitalista e sugere a
necessidade de um novo paradigma correspondente da insuficiéncia da razéao
dominante, do sistema econémico capitalista e do modelo de producéao industrial de
superar tal questdo. Diante disso, procura-se entdo, rediscutir as relagées do ser
humano com a natureza, sem deixar de lado “as dimensdes sociais, politicas e
ideoldgicas indissociaveis de sua génese e dinamica (LOUREIRO e LAYRARGUES,
2013, p. 67), nas quais se coloca a oportunidade de uma nova sociedade, guiada
pelos valores da democracia. A situagao aqui apresentada em relagdo com a questao
ambiental mostra a necessidade de uma nova maneira de produzir o conhecimento,
exige uma reflexdo critica sobre o sistema educacional vigente, com seus métodos
praticas de ensino (LEFF, 2001). Entretanto, o reconhecimento dos problemas
ambientais em uma perspectiva global e seus impactos, deu-se primeiramente na
esfera econdémica e politica. Tais problemas foram destaques na Conferéncia Mundial
do Meio Ambiente Humano, que foi realizada em Estocolmo no ano de 1972. Dentre
varias discussdes que permeavam o cendrio internacional estava a problematica do
crescimento demografico e aumento pela demanda dos recursos naturais, que foram
caracterizadas como ameaca que poderiam levar a um possivel colapso da
humanidade. Eram questées que requereram mudancas, entre as quais, estavam a

educacao enquanto proposta para a transformacao do cenario da crise ambiental.

Nesse contexto temos a educagéo ambiental como a confluéncia do campo
ambiental com o campo educativo. E importante a legitimagdo do adjetivo ambiental
atrelado ao substantivo educagcdo, como forma de ressaltar as reivindicacdes da
tematica ambiental a essa arena, sécio-historicamente situada, que valoriza a

importancia da educacao ambiental para a formacgao do sujeito (CARVALHO, 2004).

Apesar de a expressao “Educagdo Ambiental” ter sido utilizada em 1965 na
Conferéncia de Educagdo da Universidade de Keele, Gra-Bretanha, foi a partir da
Conferencia em Estocolmo que ela ganha mais visibilidade e reconhecimento,
delimitando estratégias metodoldgicas e pedagogicas que vissem solucionar a crise
ambiental (TOZONI-REIS, 2004).
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Desde entdo, a Educacdo Ambiental (EA) passou a ser debatida em diversos
eventos internacionais e nacionais, como o Seminario Internacional sobre Educacgao
Ambiental em 1975 e a Conferéncia Intergovernamental sobre educacao ambiental,
em Thbilisi no ano de 1977, organizado pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pelo Programa das Nag¢des Unidas para
o Meio Ambiente (PNUMA), no Brasil destacamos a Conferéncia Intergovernamental
sobre educagdo ambiental no Rio de Janeiro em 1992, que resultou em documentos
importantes para o debate da EA, como a “Carta da Terra”, a “Agenda 21” e a
“Convencao sobre o Clima”. Nesses eventos, termos como conscientizacao, atitudes e
interdisciplinaridade tornaram-se comum no pensamento das concepgdes tedricas e
praticas, junto com discussbées que ja defendiam uma nova ética planetaria para
promover erradicagdo da pobreza, analfabetismo, fome, poluicdo, exploragdo e
dominacao humana (PEDRINI, 1997).

No Brasil, a EA aparece pela primeira vez na Lei Federal n® 6.938, sancionada
em 31 de agosto de 1981 com a criagdo da Politica Nacional de Meio Ambiente
(PEDRINI, 1997). Sua insercdo no ambito educacional se deu pela criagdo do
Programa Nacional de Educacdo Ambiental, em 1994, cujas diretrizes e objetivos
visam o envolvimento de todos, independentemente de classe, etnia, género ou faixa
etaria. As atividades propostas no documento destinam-se a “assegurar, no ambito
educativo, a interacdo e a integracdo equilibradas das mudultiplas dimensdes da
sustentabilidade ambiental — ecolégica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e
politica — ao desenvolvimento do pais” (ProNEA, 2014, p.23).

As acdes apresentadas no ProNEA, pautadas pela interdisciplinaridade, séo
guiadas por diversos objetivos, dentre os quais podemos citar alguns que buscam:

Fomentar processos de formagdo continuada em educacdo ambiental,
formal e ndo formal, dando condi¢gbes para a atuagdo nos diversos setores
da sociedade.
Criar espagos de debate das realidades locais para o desenvolvimento de
mecanismos de articulacdo social, fortalecendo as praticas comunitarias
sustentaveis e garantindo a participagdo da populagcdo nos processos
decisérios sobre a gestdo dos recursos ambientais.
Incentivar iniciativas que valorizem a relacdo entre cultura, memoéria e
paisagem - sob a perspectiva da biofilia —, assim como a interagdo entre os
saberes tradicionais e populares e os conhecimentos técnico-cientificos.
(ProNEA, 2014, p. 26 e 27)
Os objetivos apresentados nos mostram a distancia do que esta proposto
para a EA e o que acontece na maioria das a¢des educativas. A partir disso, podemos
inferir que, apesar da existéncia de leis e de agbes dos educadores formais e

46 Visdo Universitdria v.(1) 2018



Visdo Universitdria (2018) v.(1):41-60 ©2018 - ISSN 1519-6402

informais, a EA “ainda ndo se consolidou em termos de politica publica de carater
democratico, universal e includente” (LOUREIRO, 2004, p. 12). Entretanto nao
podemos deixar de destacar que a construcao da EA no Brasil como uma ampla area
do conhecimento e como atividade politico-pedagdgica “nasceu como um campo plural
e diferenciado que reunia contribuicbes de diversas disciplinas cientificas, matrizes
filosoficas, posicdes politico-pedagogicas, atores e movimentos sociais” (LIMA, 2009,
p. 147).

No que diz respeito especificamente ao ensino de Biologia que ocorre na
educacao basica, a exploracao de questdes relacionadas com a tematica ambiental
em virtude das inumeras implicacdes sociais e ambientais da Ciéncia e da Tecnologia
constitui-se em um caminho significativo para que o processo de produgdo do
conhecimento cientifico seja trabalhado em sala de aula.

ASPECTOS DA TEMATICA AMBIENTAL E O ENSINO DE BIOLOGIA

A trajetéria da Biologia no Brasil est4 ligada a tradicéo jesuita e a influéncia
portuguesa. Podemos destacar como marco decisivo a chegada de Domenico
Agostino Vandelli em Portugal em 1764, proveniente de Padua. Especialmente
contratado pelo Marqués de Pombal para participar de ampla reforma educacional que
se seguiria logo apds a expulsdo dos jesuitas, ele fez os estudos de histéria natural
entrarem na ordem do dia. Destacamos também a indicagéo de seu pupilo, Alexandre
Rodrigues Ferreira, que em 1783 aportou no Brasil para uma expedicao filosofica
(TOMITA, 1990).

Infelizmente essa expedi¢gdo ndo rendeu frutos cientificos. Foi ao coragdo da
Amazdnia, chegando a Cuiaba e retornando a Belém. Coletou e remeteu inUmeros
espécimes de animais e plantas a Portugal. Todo esse material acabou sendo vitima
da lentiddo de processamento da informacdo portugués e, principalmente, do
ambiente politico conturbado da Europa a época. Grande parte do material logo cairia
em maos francesas e muito seria encaixotado e remetido a Paris. O professor Mello
Leitdo, em seu famoso livro, “A Biologia no Brasil”, editado pela Editora Nacional
em1937, se queixa da forma como os franceses se apoderaram do material
acumulado em Portugal, condenando a biologia brasileira ao atraso e, o que é pior, a
“dependéncia dos franceses” (TOMITA, 1990).

Na era Vargas, a Biologia é implantada como componente curricular, na forma
de Biologia Educacional, nos cursos de magistério, que era conhecido na época como
Curso Normal. O professor Almeida Junior, médico catedratico da Universidade de

47 Visdo Universitdria v.(1) 2018



Visdo Universitdria (2018) v.(1):41-60 ©2018 - ISSN 1519-6402

Séo Paulo, publica em 1939, sua primeira edicdo de Biologia Educacional pela Cia.
Editora Nacional, que foi reeditado até os anos 60 (MATO GROSSO, 2012).

O processo de eugenia iniciado na Alemanha por Hitler tinha fortes influencias
nessa disciplina e na obra do professor Almeida Junior. Os conteldos estavam
focados em aspectos da Evolugdo, Genética e Fisiologia, centrando estudos de
inteligéncia, sua heranga e caracterizagdo racial, além de tocar no processo de
eugenia e eutecnia. Essas caracteristicas, de certa forma, atendiam aos anseios da
classe politica dominadora, que na época, lutava em favor de uma “depuracgéo racial’
(MATO GROSSO, 2012).

Nas décadas de 60 e 70 do século XX ocorreram importantes reestruturacdes
do ensino no Brasil. Destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) n?®
4.024/61, que tornou o ensino de Ciéncias obrigat6rio nos anos finais do antigo curso
ginasial, e a Lei 5.692/71 tornou obrigatério o ensino de ciéncias também no primeiro
grau, hoje ensino fundamental (KRASILCHIK, 1987). A repercussao dessas leis para o
ensino de Ciéncias e Biologia foram significativas, nas quais “[...] uma série de
propostas educativas tanto no interior da rede formal de ensino como fora dela, junto a
diferentes instituicbes da sociedade civil incorporaram atividades relacionadas com a
Tematica Ambiental” (CARVALHO et al, 1996, p. 78).

Em 1976, foi firmado o “Protocolo de Intengdes” entre o Ministério da Educacao
e Cultura (MEC) e o Ministério do interior, e tinha como objetivo incluir temas
ecolégicos nos curriculos das escolas de 1° e 2° graus, mas ainda com um foco para a
ecologia descritiva (DIAS, 2001).

Também em 1976 o Departamento de Ensino Médio do Ministério da Educagao
e Cultura (MEC) e a Companhia Ambiental do Estado de Sao Paulo (CETESB)
publicaram o documento “Ecologia — uma proposta para o ensino de 1° e 2° graus”
que, segundo Dias (2001), apresentava uma tendéncia reducionista, ignorando os
aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais e éticos, recomendados pela
“Conferéncia de Thilisi”. No entanto, Krasilchik afirma que ao analisar os projetos
desenvolvidos neste periodo, pode-se perceber uma grande diversidade no modo de
conceber a EA:

[...] em um extremo, o meio ambiente é apenas um tema neutro de estudo,
na antiga tradicdo naturalistica, visando ao conhecimento direto e intimo da
natureza, acrescentando-se, em certos casos, outro objetivo, o de
conservagdao dos recursos naturais. Em outro extremo, sdo incluidos o
elemento humano e os fatores que interferem em suas relagdes com o meio
ambiente. Essa andlise envolve necessariamente fatores politicos, sociais,
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econémicos, culturais, bem como a necessidade de tomada de posi¢des
ante problemas controvertidos. (KRASILCHIK, 1986, p.1959).

De acordo com Dias (2001), em 1977, com a “| Conferéncia Intergovernamental
sobre a Educagdo Ambiental’, realizada em Tibilisi, foi determinado um periodo
decisivo para o caminho da educagao ambiental em todo o mundo. A “Conferéncia de
Thilisi” produziu a “Declaragdo sobre Educagdo Ambiental”, documento no qual foram
discutidos as finalidades, os objetivos, principios orientadores e estratégias para o
desenvolvimento da educagdo ambiental (EA) e elegeu o treinamento de pessoal, o
desenvolvimento de materiais educativos, a pesquisa de novos métodos, o
processamento de dados e a disseminag¢ao de informagdes como urgentes dentro das
estratégias de desenvolvimento.

Durante a ditadura militar, no periodo conhecido como “milagre econémico”,
foram elaborados diversos projetos e programas de EA para o ensino formal, por
educadores que se sentiam "[...] compelidos a agir para diminuir os prejuizos advindos
de um processo desenvolvimentista selvagem" (KRASALCHIK 1986, p.1958).
Podemos destacar o “Projeto Natureza”, criado em 1978 pela Secretaria de Educacao
do Rio Grande do Sul, “[...] com base na organizacao de hortas e jardins para
‘estimular nos alunos, por meio de uma atividade organizada e continua, o respeito e a
responsabilidade com o meio ambiente™ (KRASILCHIK, 1986, p.1959).

Com a Lei n° 6.683, de 28 de agosto de 1979, conhecida como “Lei da Anistia”,
varios exilados politicos que vivenciaram os movimentos ambientalistas europeus
retornaram para o Brasil, e trouxeram com eles “[...] um enorme enriquecimento ao
movimento ecoldgico brasileiro” (GONCALVES, 1998, p.15). Segundo Carvalho
(2002), a EA comecou a ganhar visibilidade nos anos 80, segundo ela foram “[...] anos
de abertura politica e da ascens@o dos novos movimentos sociais. Ainda que de forma
dispersa, € a partir dessa década que, no Brasil, alguns educadores passam a se
chamar ambientais” (2002, p.146).

Em 1987 foi realizado o | Curso de Especializacdo em Educagcao Ambiental, na
Universidade de Brasilia, promovido pela SEMA/ FUB/ CNPqg/ CAPES/PNUMA. O
curso, repetido em 1988, objetivou a formagdo de recursos humanos para a
implantacdo de programas de Educagdo Ambiental no Brasil. Esse curso termina

gerando uma massa critica para o desenvolvimento da educacao ambiental no Brasil.

Ainda em 1987 o plenario do MEC aprovou por unanimidade a conclusao da
Céamara de Ensino sobre o parecer 226/87 que considerava necessaria a inclusdo da
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educagdao ambiental dentre os conteudos a serem explorados nas propostas
curriculares das escolas de 1°e 2°graus.

Em 1991, a portaria 678 do MEC, determina que os sistemas de ensino, em
todos o0s niveis e modalidades incluam em seus curriculos temas referentes a

educacao ambiental.

No ano de 1994 sob a influéncia da “Rio —92” e pelo alcance global que a
questdao ambiental adquiriu, o governo federal por meio do Ministério da Educacao e
do Ministério do Meio Ambiente langou o Programa Nacional de Educagdo Ambiental,
definido por meio de sete linhas de agéo: (1) EA no ensino formal; (2) educagédo no
processo de gestdao ambiental; (3) realizagdo de campanhas especificas de EA para
usudarios de recursos naturais; (4) cooperacdo com os atuantes nos meios de
comunicagdo e comunicadores sociais; (5) articulagéo e integragdo das comunidades
em favor da EA; (6) articulagdo intra e interinstitucional; (7) criacdo de uma rede de
centros especializados em EA integrando universidades, escolas profissionais, centros
de documentagédo em todos os estados da federacao (LOUREIRO, 2004).

Em 1997 é lancado pelo MEC os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para o ensino fundamental, sendo a dimensdo ambiental incorporada como tema
transversal nos curriculos do ensino fundamental, no qual discute-se a necessidade de
superar a fragmentacdo do saber nas situagbes de ensino “[...] para que os alunos
construam a visdo da globalidade das questées ambientais” (BRASIL/MEC, 1998,
p.193). Para isso, propdem a transversalidade do tema meio ambiente em todas as
areas de ensino, na abordagem dos diferentes conteudos:

[...] a preocupagdo ambiental inserida nas varias areas do saber é
decisiva. [...] As areas de Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia sdo
as tradicionais parceiras para o desenvolvimento dos conteudos aqui
relacionados, pela prépria natureza dos seus objetos de estudo. Mas
as demais areas ganham importancia fundamental, pois, cada uma,
dentro de sua especificidade, pode contribuir para que o aluno tenha
uma visdo mais integrada do ambiente: Lingua Portuguesa [...],
Educacdo Fisica [...], Arte [..], pensamento Matematico [...]
(BRASIL/MEC, 1998, p.194)

Em 1999 temos a Lei de Politica Nacional da Educacdao Ambiental (Lei N.
9.795/99), que é bem categédrica quando se trata da rejeicdo da EA como disciplina
nos ensinos fundamental e médio, reafirmando seu carater sistémico e integrador,
deixando aberta a possibilidade como disciplina especifica apenas no ensino superior,
em cursos de pos-graduacao e extensdo (CARVALHO, 2002).
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Ainda em 1999, o MEC publica os PCN para o ensino médio. Apesar de esses
documentos apresentarem propostas para o desenvolvimento de projetos pedagdégicos
que integrem as disciplinas e como consequéncia todas as areas do conhecimento,
nao especifica temas transversais, como nos PCN destinados ao ensino fundamental.

Neste documento a tematica ambiental é citada na segcdo “Competéncias e
Habilidades”, sobretudo nos “Conhecimentos de Biologia”.

Em 2002 foram publicados os “PCN+ Ensino Médio”, propostos como
orientagcdes complementares aos PCN, visando diminuir a distancia entre a proposi¢ao
de ideias explicitadas nos PCN e a sua execug¢do em sala de aula. Em relacédo a
tematica ambiental, propde-se que a mesma possa ser trabalhada em qualquer um
dos seis “temas estruturadores” sugeridos para a organizagao do ensino da Biologia.

E importante ressaltar que a maneira como a EA foi sendo ao longo dos ultimos
quarenta anos implementada no ensino formal pode exercer influéncia no discurso e
na pratica do professor relativos a tematica ambiental. Esse processo de
implementagé@o resulta de uma histéria social, politica, econdmica e cultural que
antecede nossa atual compreensédo da abordagem da temética ambiental no ensino.
Dessa maneira, nossa compreensao atual é influenciada por uma historicidade, que
determina também nossa praxis. No entanto, € importante salientar que as
caracteristicas do trabalho docente em relacdo a tematica ambiental também sofrem
influéncia de outros fatores que permeiam a trajetéria de vida pessoal e profissional do

professor.

Diante deste contexto, consideramos que o modo como o professor se
identifica com a tematica ambiental e a concebe pode influenciar de forma direta sua
pratica pedagdgica. Durante o trabalho com a tematica ambiental, o professor de
Biologia pode ou ndo realizar atividades de educagéo ambiental.

Alguns autores tém apontado problemas relacionados ao trabalho com a
tematica ambiental no ensino formal. Koff (1995) em seu livro “A Questdao Ambiental e
o Estudo de Ciéncias” no que diz respeito ao ensino formal, discute a concepcgao de
EA de professores que, na maioria dos casos, enxergam a EA como “[...] um conjunto
de atividades relacionadas com a ecologia” e ndo como um principio orientador para a
pratica educacional que “[...] contribua para o alcance da cidadania plena, ou seja, a
cidadania planetaria” (p.22). Outro estudo realizado pela Secretaria Estadual de
Educacdo do Parana, constatou que “[...] a grande maioria dos professores nunca
participou de cursos de capacitacdo em educacdo ambiental, e grande parte dos
mesmos possui uma visao simplista da educagé&o ambiental, predominando a ideia de
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preservagao, conscientizagdo e respeito com o meio ambiente, desconsiderando seu
carater complexo e interdisciplinar” (KOVALSKI et al, 2009). No mesmo ano, um
estudo realizado em Aparecida de Goiania/GO, com professores do Ensino
Fundamental e Médio, das disciplinas de Ciéncias, Geografia, Matematica, Biologia e
Quimica, verificou que as concepgdes de natureza e meio ambiente desse professores
distanciam-se da possibilidade de atender as necessidades das causas ambientais,
pois, incentivados principalmente pela experiéncia de vida e formacao profissional,
continuam com valores e com praticas que sustentam o atual modelo de vida,
fundamentado no antropocentrismo e no desenvolvimento a qualquer custo
(MORAES, 2009).

Em sua investigacdo, Guimaraes (2010), trabalhou com as ideias sobre EA
construidas por professores de Biologia em Piracicaba/SP. A autora aponta que ...]
mais da metade dos professores (67%) alegam nao ter discutido sistematicamente
sobre o tema na sua formacao inicial e 43% indicam que n&o discutiram sobre o tema
em nenhuma disciplina na graduacao” (p.120).

Clément e Caravita (2012), investigaram as concepcdes sobre direitos
humanos e meio ambiente com 8749 professores de 24 paises diferentes, incluindo o
Brasil, e chegou ao seguinte resultado “nos paises menos desenvolvidos, as
concepgdes dos professores sdo mais antropocéntricas, menos sensibilizagdo para o
problema do limite de recursos em nosso planeta...”.

Um estudo realizado com professores na Austrdlia identificou que a
centralidade da educacdo para sustentabilidade sdo conteddos sobre sistemas
ecoldgicos e problemas ambientais, faltando informagdes sobre questdes econdmica,
sociais e politicas (EVANS, WHITEHOUSE, HICKEY, 2012). Outro trabalho
interessante, foi realizado por Quinn, Castéra e Clément (2015), onde pesquisaram
201 professores, também na Australia, revelou que 36% dos professores expressam
uma concepg¢ao antropocéntrica em relacao ao meio ambiente.

Em Portugal, Almeida e Vasconcelos (2013), realizaram um estudo com
professores de diversas areas do conhecimento, inclusive de Ciéncias e Biologia, de 4
ciclos escolares, sobre diversas questdes ambientais e apesar dos dados das
entrevistas com os professores mostrarem uma perspectiva nado-antropocéntrica
(biocénictra e ecocéntrica) de meio ambiente, os projetos desenvolvidos por eles
sugerem uma baixa mobilizagdo ecocéntrica e biocéntrica, Na verdade, o foco da
maior parte dos projetos foi sobre a politica dos 3R e sobre a utilizagdo sustentavel
dos recursos naturais (como energia e agua) mostrando uma preocupagado com a

gestdo dos recursos, como um meio de manter o modelo de desenvolvimento da
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sociedade ocidental. Ainda em Portugal, Correia (2013), investigou um grupo de 32
futuras professoras, onde a pesquisadora investigou por meio de questionarios abertos
o entendimento delas referente a ambiente, e seus resultados direcionaram para
concepgdes que refletem a ideia de ambiente como um objeto e ndo como a interagéo
entre o mundo natural e os sistemas sociais.

Hartmann e Zimmerman (2008), investigaram 220 universitarios de doze cursos
de licenciatura da Universidade de Brasilia (UNB), onde tinham que descrever uma
sociedade sustentavel, a conclusdo da pesquisa evidenciou “que esses estudantes
atribuem diferentes significados ao termo sustentabilidade, descrevendo vérias
caracteristicas para uma sociedade sustentavel”.

No contexto dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, temos o trabalho
realizado por Guimaraes e Tomazello (2007), onde investigaram as concepgoes de
sustentabilidade de alunos de um curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais —
Habilitagdo Biologia, em uma universidade privada comunitaria confessional, em
Piraciacaba/SP, e as autoras constataram que 40% dos alunos nunca discutiram o
tema em nenhuma disciplina da graduacgao.

Outro estudo interessante foi realizado no curso de Biologia da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Esta investigagdo mostrou que os alunos reconhecem a
importancia da EA em sua formacdo, mas os mesmo avaliaram que seu tratamento na
graduacgao foi de maneira superficial e secundaria, gerando um fraco conhecimento no
campo e, nesse sentido consideram ndo estarem aptos para trabalha-la no Ensino
Fundamental e Médio (VERONA e LORENCINI JUNIOR, 2009).

Podemos destacar também um trabalho realizado na Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE), onde os resultados mostram que os futuros
professores de Ciéncias Bioldgicas confundem educag¢@o ambiental com ecologia, pois
respondem que 0 curso possui discussoes voltadas para as questdes da educagao
ambiental, e logo depois listam conteldos da ecologia descontextualizados da
realidade social. Isso revela que ainda é muito forte a concepcao “biologizante” de
educagao ambiental no curriculo do curso de Biologia da UFRPE, o que dificulta aos
estudantes construirem uma concepgao de educagao socioambiental reflexiva e critica
no contexto da formacao (SILVA et al, 2011). Dados semelhantes foram encontrados
também por Reis et al (2013), onde os licenciandos em Ciéncias Biolégicas da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) ressaltam os conhecimentos
biol6gicos/ecolbgicos seriam mais relevantes para a Educagdo Ambiental.
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Outro estudo, conduzido por pesquisadores da Universidade Técnica de
Karadeniz, em Trebizonda, na Turquia, verificou as concepg¢des de graduandos e
professores de Biologia referente mudancas climéaticas e aquecimento global, e os
autores identificaram que tanto os graduandos quanto os professores ndo mostram
precisa compreensdo referente a tematica e possuiam varios equivocos sobre tais
conceitos (CIMER, CIMER, URSAVAS, 2011).

Neto e Amaral (2011), investigaram as concepgdes e visdes de professores de
ciéncias em Escada — PE sobre Educacdo Ambiental, e obtiveram resultados que
permitiram perceber que, apesar das evidencias de que existam professores que
desenvolvem atividades de Educacdo Ambiental, parece ndo haver uma relagao entre
a proposicao de tais atividades com um processo consciente de Educacdo Ambiental.

Temos ainda o trabalho de Santos e Imbernon (2014), que buscou identificar a
construcao e significados de “Natureza” e “Meio ambiente” apresentada por alunos
ingressantes e graduandos do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN)
da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades - EACH/USP. Segundo os autores,
existe “a presenga de uma polissemia dos termos “natureza” e “meio ambiente”, e
indicaram ainda haver a predominancia de uma “percepcdao espacial e
antropocéntrica” para meio ambiente, em detrimento de “uma visdo mais ecoldgica”
para a natureza, na qual a natureza é vista como uma “entidade” isolada do cotidiano

social” (p. 158).

E importante indicar que pesquisas voltadas para compreensdes dos
professores em formacéo inicial também ja foram alvo de algumas investigacdes em
outras areas do conhecimento como, por exemplo, o trabalho de Silva (2007) que se
voltou para os licenciandos em Fisica de um curso de licenciatura de uma
universidade publica do estado de Sdo Paulo. Podemos destacar também os trabalhos
de Silva (2013) que objetivou averiguar as concepgcdes de Educagdo Ambiental de
alunos em Pedagogia na Universidade Federal do Parad (UFPA) e de Freitas et al
(2010), que trabalhou com a percepcao ambiental dos licenciandos em Quimica na
Universidade Federal de Lavras (UFLA).

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que o professor € uma peca chave para a efetivacdo de
mudangas na area da educagdo escolar. Nesta perspectiva os ultimos anos da
formagédo inicial docente tem despertado um grande interesse, de investigadores do
campo da educacgao (BRZEZINSKI, 2006). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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(LDB - Lei n° 9.394/96), ao final do século XX, articula-se com um conjunto de
reformas nos campos econémicos, sociais e politicos, consequentemente trazendo
também para a discussao académica a questao da formacao dos professores no Brasil
(BARZANO, 2001).

Um expressivo numero de pesquisas tém apontado criticas e limitagbes
referentes a efetividade dos cursos de licenciatura na formagéao inicial de professores
para atuarem no Ensino Médio e Fundamental (CARVALHO E GIL-PEREZ, 1993;
MENEZES, 1996; PORLAN E TOSCANO, 2000 apud SCHENETZLER 2000; SILVA &
SCHENETZLER 2001). Segundo Silva e Schenetzler (2001), as principais limitacdes
estdo associadas: 1) a dicotomia teoria-pratica, decorrente do modelo de formagao
objetivando a racionalidade técnica, onde determina a organizagao curricular da
grande maioria dos cursos universitarios (causando fragmentagéo e sobreposicao de
conhecimentos); 2) A forma classica da racionalidade técnica, que faz o professor ser
visto como um técnico, que deve aplicar os conhecimentos cientificos produzidos que
lhe sdo apresentados na academia e 3) a concepg¢ao empirista-positivista de Ciéncia,
especialmente das Ciéncias Bioldgicas, implicita tanto em aulas teéricas quanto nas
atividades praticas. Essa realidade requer outro direcionamento para a formacao de
professores. Para uma formagao docente mais adequada, faz-se necessario que tais
problemas sejam revertidos e ainda, que os professores possam contar, no seu
cotidiano escolar, com boas condicbes de trabalho.

Diante deste cenario, entende-se que é fundamental a elaboracdo de
investigacdes que possam indicar que compreensdes sobre a tematica ambiental e
suas diferentes articulagbes com o processo educativo sdo construidas pelos

licenciandos em seus diferentes cursos de formacao inicial.
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