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RESUMO

Este artigo é fruto de uma pesquisa em andamergoogartuniza o educador expor suas
narrativas sobre o seu desenvolvimento profissioma¢ se sinta agente participativo na
tentativa de compreender a prética. Trata-se depesquisa instaurada na linha: “Teoria e
pratica Educacionais” do Programa de PoOs GraduagidEducacao, nivel de mestrado,
ofertado pela Universidade Estadual do Mato Graks&ul (UEMS), unidade universitaria
de Paranaiba. O presente trabalho tem como objeitiar um estudo sobre a importancia de
se pesquisar o desenvolvimento profissional doamigrofessores alfabetizadores iniciantes,
através de narrativas autobiograficas que abordémmaacéo, as condi¢cdes de trabalho e a
compreensao da pratica alfabetizadora. Embasangaise o desenvolvimento deste nos
autores  Delory  Momberger(2006.2008.2012), Dominic§1982/2000),  Novoa
(1995,1997,2000), Passeggi (2012), Pineau (1999,2002) , Tardif (2000/2004) , Nogueira
(2011), Bakhtin (2010), Clandinin,Connelly (1995120, Larrosa (1995), Soares (2004/2006)
, Souza (2006,2010,2014) Prado (2014) e Soligh4p0

Palavras-chave:Narrativas autobiogréaficas. Alfabetizacé@o. prodess iniciantes.
Abstract

This article is the result of an ongoing researkht tfavors the educator present their
narratives about their professional development) feel participatory agent in trying to

understand the practice. This is a survey broughne, "Educational Theory and practice" of
the Graduate Program in Education, Master's |leofédred by the State University of Mato

Grosso do Sul (UEMS), university unit Paranaibas Haper aims to initiate a study on the
importance of researching the professional devetopnof teachers of literacy beginning
teachers through autobiographical narratives ttdtess training, working conditions and the
understanding of literacy practice. Provide inputthie development of the authors Delory
Momberger (2006.2008.2012), Dominicé (1982/2000yvda (1995,1997,2000), Passeqgi
(2012), Pineau (1999,2004,2012), Tardif (2000 /&8PWNogueira (2011), Bakhtin (2010),

Clandinin, Connelly (1995/2011), Larrosa (1995), ithm (2004-2006), Souza

(2006,2010,2014) Prado (2014) and Soligo ( 2014).
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1 INTRODUCAO

O fato de muitas pesquisas ndo atingirem as saamulh, 0s anseios
particulares e de colegas relacionados a areawtmagdib fizeram nascer o desejo em realizar

um trabalho voltado a narrativas autobiograficadat®ntes.

A minha trajetoria profissional iniciou-se na aktihacdo, quando em 1993
nasceu a vontade de ser professora e com a ajudenmgprocurou-se concretizar este sonho
em uma sala de Primeira série do Ensino Fundam&aai isso tornou-se como prioridade a
pesquisa com alfabetizadores e por considerar gju@aantes necessitam de serem ouvidos,

escolheu-se trabalhar com histérias de vida.

Este trabalho de reviséo bibliografica pretendeutis a luz de varios teoricos, 0 uso
de narrativas nas pesquisas educacionais com &ofarmacéo de professores alfabetizadores
iniciantes, evidenciando as narrativas autobioggéfcomo fonte de dados para pesquisa, mas
também contribuindo como material formativo parasogitos pesquisados e também para
seus pesquisadores.

Acreditamos que de onde esse professor vem e oelmose posiciona traz
consequéncias para maneira como ele compreendeéaaim como o educador olha seus

alunos, o tipo de estimulo, faz toda a diferencaida do discente.

Conforme Cunha (1997) a “perspectiva de trabalbar as narrativas tem o proposito
de fazer a pessoa tornar-se visivel para ela mespeadndo processos reflexivos, e uma
possivel intervencdo na realidade. Souza (2004leatia em seu trabalho esta via dupla, de
formacgao e pesquisa: a dupla funcdo apresentadanpelativa de formacdo, como meio
investigativo e pedagadgico.

Dessa maneira ha alguns questionamentos iniciaiseuwiram de norteadores para a

pesquisa.

Como este professor articula a teoria e a prabeafue de forma este profissional faz
a articulacéo entre a formagdao inicial e a contia?aOnde ele busca parametros para a sua

atuacdo em sala de aula?Qual a referéncia tearecagie profissional utiliza na sua pratica?
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O presente artigo ira discutir sobre uma pesqustaturada na linha: “Teoria e pratica
Educacionais” do Programa de Pds Graduacao em €&hyaaivel de mestrado, ofertado pela

Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMSigade universitaria de Paranaiba.

Embasando-se para 0 desenvolvimento desta nos resutoDelory
Momberger(2006.2008.2012), Dominicé (1982/2000)vdd0 (1995,1997,2000), Passeggi
(2012), Pineau (1999,2004,2012) , Tardif (2000/2Q0dogueira (2011), Benjamin (1987) ,
Bakhtin (2010), Clandinin,Connelly (1995/2011), tceva (1995), Soares (2004/2006) , Souza
(2006,2010,2014) Prado (2014) e Soligo (2014yeemiitros pesquisadores.

A principio, no presente artigo, apresentamos uewebrelato sobre o trabalho com
narrativas autobiograficas sua relevancia para a formacdo de professoresdaaizo a
importancia das narrativas, ndo s6 como fontesad®s] mas também como o registro de

percurso.

Em seguida,no item A Alfabetizacdo e o Letramento — O inicio do caminhar
iniciamos um estudo sobre a atual situacédo daddlfazao e a necessidade do letramento.

Nesta parte abordamos a diferenca dos termos paténcia da fusao de ambos.

Enfim o desfecho é contemplando pela relevancianaio da carreira docente no
item: Os professores Iniciantes- O nascer da dexéNesta parte abordamos as dificuldades
enfrentadas pelos professores e a importanciaagertia fala do professor ao centro das

discussbes, possibilitando uma tomada de consai€ecsua pratica.

2 O TRABALHO COM NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

As pesquisas trazem consigo uma carga de valoeepraferéncias, de principios que
orientam o pesquisador. Por isso, a visdo de mdedte, assim como os referenciais iniciais
e os fundamentos para a compreenséo e explicagéuiido influenciam na escolha de uma

abordagem metodoldgica.

Segundo Ludke e Andre (1986), para realizar unsgyisa € necessario promover um
confronto entre os dados, as evidéncias, as infgiaesacoletadas sobre determinado assunto e
o conhecimento tedrico acumulado a respeito deke.cBnstrucdo de uma porgéo do saber.
Esse conhecimento ndo é fruto s da curiosidadmgugetacdo e da atividade investigativa
do pesquisador, mas também da continuacédo do ge&bwmrado e sistematizado, pelos que

ja trabalharam o assunto anteriormente.
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A escolha por narrativas autobiograficas é frutaisbedesejo de compreender o educador,
pois quando abrimos para uma abordagem como @sts & oportunidade de ouvi-lo e nos

reconhecer através desta reflexdo pessoal e coiimgpda.

Levando em consideracdo que os saberes profissidoaprofessor sdo o conjunto de
conhecimentos tedricos e praticos e competéncadslitedes, capacidades) que estruturam a
pratica e, para muitos, garantem uma boa atuacdorafessor, o que o docente narra a
respeito de seu desenvolvimento profissional, due de conhecimento tedrico como ele
domina e articula esse conhecimento em sala defamikse necessario, jA que como uma das
figuras protagonistas do processo educativo, @esatir que sua voz tem poder. Aqui entéo,
a proposta da narrativa vem suprir essa lacunanarta sua historia de vida em objeto de

estudo, evidenciando seu percurso profissionatsqgad.

Tardif (2000), aprofunda a analise das caractesitsstdo saber docente apresentando uma
proposta para estudo da epistemologia da pratiohsgional onde sdo considerados 0s
saberes utilizados realmente pelos profissionaissemespaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas, avancando arzag@o do saber da experiéncia .
Segundo o autor, 0s saberes profissionais sdoesalder acdo, saberes do trabalho e no

trabalho.

Enfim, o que os professores apresentam em suaainas; como saberes necessarios a
acdo do professor sdo saberes da experiéncia, demos ainda, como saberes sociais da
pratica docente, que séo construidos, na pratwal sopedagogica do dia-a-dia do professor
e constitui-se nas relacbes com saberes da formacée saberes curriculares e a

problematizacéo da prética docente.

Tardif (2000), ao analisar os estudos empiricosesab praticas docentes, revela que estas
pesquisas caracterizam 0s saberes profissionaigprofsssores como plurais, compdsitos,
heterogéneos, por trazerem no proprio exercicivat@lho docente conhecimentos de fontes

variadas e, consequentemente, de natureza difedanci

Esse mesmo autor, ainda em relacdo aos estuds a®lsaberes docentes, conclui
gue esses conhecimentos sdo personalizados (daxpe@aéncia), temporais (adquiridos
através do tempo) e situados (construido em fudgésituacdes particulares).
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No campo da educacdo as narrativas tém sido dalizaa) na construcdo de
conhecimentos e no desenvolvimento de capacidadastueles; b) no desenvolvimento
pessoal e profissional de professores; e c) nasiigagdo educativa (CLANDININ e
CONNELLY, 1991; EGAN, 1986; GALVAO, 2005; PRESKILE JACOBVITZ, 2001;
ROLDAO, 1995).

Para Delory-Momberguer (2012, p.523) “a praticahitérias de vida em formacéo
fundamenta-se sobre a ideia de apropriacdo quelividno faz de sua propria historia ao

realizar a narrativa de sua vida”. Como dizem Chmp€landinin (1995, p. 11):

A razao principal para o uso da narrativa na ingaséio educativa € que nds seres
humanos somos organismos contadores de historigenismos que, individual e
socialmente vivemos vidas relatadas. O estudo dastivas, portanto, é o estudo
da forma pela qual os seres humanos experimentammsido. Desta ideia geral se
deriva a tese de que a educacao é a construgéecerstrucdo de histérias pessoais
e sociais.

A pesquisa com narrativas entdo, pode fazer magdaimples levantamento de dados,
gerar a formacao de quem participa da pesquisayamgue conforme Souza (2006, p.5):
A escrita da narrativa potencializa no sujeitooatato com sua singularidade e o
mergulho na interioridade do conhecimento de sic@tfigurar-se como atividade
formadora porque remete o sujeito para uma posiedaprendente e questiona suas

identidades a partir de diferentes modalidadesedéstro que realiza sobre suas
atividades experienciais.

E importante pesquisas relacionadas ao desenvaitonpeofissional deste educador
no sentido de poder ouvi-lo e a partir da invegéiga sobre o vivido compreender a
experiéncia e tirar licdes dos acontecimentos.

Para Nogueira e Melim (2013, p.98):

Considerar as narrativas autobiograficas na formagda pesquisa docente tem
ampliado o debate em torno da complexidade queheas discussdes sobre as
praticas educativas e a formacdo docente, sendoesge tipo de enfoque vem
crescendo nas comunidades formadoras de professores

Soligo , Simas e Prado ( 2014) afirmam que a psaquode ser narrativa em trés

lugares — nas fontes de dados, no registro do gerca no modo de producao de
conhecimento.

Os autores salientam ainda que a pesquisa narramivtrés dimensdes articuladas
implicam construir saberes e conhecimentos a pdds interpretagbes e compreensdes

possiveis durante o percurso, no intuito de daidsea multiplas verdades existentes.
5
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Para o pesquisador, a utilizagdo das narrativassygpée uma pesquisa em que a
escrita ocorra ao longo do processo, que seguniégpS8imas e Prado (2014) “ndo € apenas
uma forma final de registro, mas um percurso mgiddo também de producdo de dados e de
acao-reflexao [...]".

Em outras palavras, o pesquisador, suas expergé&nda investigar e escrever — e 0
contexto da pesquisa modificam ele préprio, as @peias que vao acontecendo e
0 contexto, sempre dialeticamente, em todo o psocltor isso, ainda que se tenha
“uma questao a compreender” e um plano eshocadavisgacdo para tanto, hunca
se sabera ao certo o lugar de chegada até la chiégssa conviccdo é de que o
exercicio da reflexdo por escrito “no durante” potaliza substancialmente a

tomada de consciéncia, e de decisfes, 0 que nepres@cprre quando o registro é
realizado ao final, depois de desenvolvida a pssg(&oligo, Simas, Prado, 2014).

Ao narrar a experiéncia “no durante” , o pesquisadtbca-se em um lugakotdpico,
discutido por Bakhtin (2006) , pois ao escrevers distanciamos do vivido e, de um outro
lugar , com outro olhar , temos a oportunidade eteovque era impossivel até o momento.
Essa nova forma de olhar s6 é possivel a partimdess sentidos que se constituem pela

experiéncia.

O trabalho com narrativas autobiogréficas mostrafggente tanto para o narrador
guanto para o narratario, pois além de trazera dal professor ao centro das discussoes,
possibilita uma tomada de consciéncia da praticzermte do educador e do pesquisador,
através do distanciamento exigido para a reflekéiecando o desenvolvimento profissional

do professor.

3 A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO- O INIiCIO DO CAMIN  HAR

A alfabetizacdo ultimamente tem sido objeto de réftede muitos pesquisadores
como uma necessidade de se combater o tradiciamahégo e de se criar um novo. Nestas

novas metodologias entra em cena o Letramento.

Diante disso a importancia de se alfabetizar levaé a principal caracteristica do
cenério atual da alfabetiza¢éo no Brasil.

Alfabetizacdo e letramento sdo dois processos edifes, mas ao mesmo tempo
indissociaveis cada um com suas especificidadeder®as dizer que alfabetizacdo € o
processo de aquisi¢cdo do codigo da escrita, jramento € o desenvolvimento das praticas
sociais da lingua.

Para Soares (2007) o termo alfabetizac&o signilesar a aquisicdo do alfabeto, ou

seja, ensinar a ler e a escrever, aquisicdo dgad@liabético e ortografico. Embora entéo,
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uma pessoa alfabetizada saiba ler e escrever, padaminio da lingua e o uso social da
apropriacdo da escrita necessitam também do quleasea letramento.

Soares (2003) afirma que:

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e avescneas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, n&cessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, pa@\ver-se com as praticas sociais
de escrita [...]. (SOARES, 2003, p. 45-46).

Durante muito tempo achou-se que decodificar eficadiletras proporcionariam
autonomia para o discente, hoje diante da realidadevivenciamos em sala de aula notamos
gue nao basta ser alfabetizado é preciso trabathpraticas sociais, onde se usa a leitura e a
escrita, surgindo assim outra demanda para aseslas alfabetizacdo: o letramento como
uma ferramenta primordial, a fim de que os nossosos possam ndo s6 decodificar,
soletrar, mas também vivenciar a experiéncia deigencom os variados tipos de textos.

E importante que compreendamos que devemos proparcis criangas um ambiente
alfabetizador, para que os discentes possam rescmaprendido com o mundo infantil. E
necessario que o professor nao fique apenas eas tisxlados de cartilhas € relevante que se
compreenda o processo de alfabetizacdo, considerandecessidade de se proporcionar
situacdes reais de comunicacgdo, para que o diggessa perceber a relacao social da lingua.

Quando afirmamos a necessidade da presenca deaprsitjnificativas no processo de
alfabetizacao estamos nos referindo ao despertrdaiéncia que Bakhtin (2006) ressalta: a
aquisicao da lingua materna nao através de umatgwriaa, mas num processo continuo de
comunicacao.

O trabalho do professor alfabetizador € relacioradodo tempo com a linguagem.
Para Bakhtin (2006) o empregar a linguagem passsssariamente pelo sujeito, o agente das
relacdes sociais e o0 responsavel pela composig@toeestilo dos discursos. Esse sujeito se
vale do conhecimento de enunciados anterioresfparailar suas falas e redigir seus textos.
Um enunciado sempre é modulado pelo falante pamantexto social, histérico, cultural e
ideoldgico, se néo ele ndo sera compreendido.

Soares (2004) afirma que é inegavel que a crigmganda a ler e escrever convivendo
com a leitura e a escrita em situacdes reais, nregével que do ponto de vista cognitivo e
do ponto de vista linguistico, para aprender eeler escrever € preciso fazer a relagdo dos
sons com os grafemas. A autora (2004) afirma quesaa escrita alfabética € um registro dos

sons de acordo com um sistema de representacaolpstante complexo. A questdo € como
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qgue o aluno vai aprender iSso, ou seja, se a eriarag ser alfabetizada para ter contato com
os diversos tipos de textos.

E muito importante criar um ambiente com leitwasadas , onde a crianca tenha
oportunidade de vivencias culturais , que elaagipte a escrita € usada para varias situacoes
de comunicagao.

Outra preocupacao sempre presente nas discuss@speaito da alfabetizacdo é a
questdo do método. Questiona-se qual o melhor mé&aaté se ele deve ser usado ou néo.
Método discutido aqui € um caminho planejado parehggar a alfabetizacéo.

Segundo Soares (2004) os métodos de alfabetizag@livislem em dois grupos -
analiticos e sintéticos- em fungdo da maneira deisar e conduzir o processo de ensino-
aprendizagem e das bases psicologicas nele enaslvid

No conjunto de métodos sintéticos estdo aquelepatem de unidades menores para
chegarem as maiores. Eles apresentam primeirdras ke suas relacdes com 0s sons ou as
silabas para depois formar palavras, frases estefd® métodos analiticos se encontram
aqueles que partem das unidades completas deicagéid para partes constitutivas.
Apresentam-se primeiro os textos, frases, ou pagapara depois identificar os sons e as
letras correspondentes.

Para Soares (2004) o professor sendo bem formdowédsa que fazer, o educador
que possui autonomia e compreensdo de como a @remende, saberd decidir qual o

método utilizado para isso.

Tornar-se letrado traz, também consequéncias Btigas: alguns estudos tém
mostrado que o letrado fala de forma diferente ldado e do analfabeto; por
exemplo: pesquisas que caracterizam a lingua arahdlltos antes de serem
alfabetizados e a comparam com a lingua oral qaeaus depois de alfabetizados
concluiram que, ap@s aprender a ler e a escress¥s @dultos passaram a falar de
forma diferente, evidenciando que o convivio conlingua escrita teve como
consequéncias mudancas no uso da lingua oral, stagueas linguisticas e no
vocabulario. (SOARES, 2003, p. 37)

Diante de tal importancia de praticas de ensinkeitizra e da escrita que contemplem
nao apenas a obtencdo de conhecimentos, mas q@@ooem um ambiente alfabetizador,
significativo para os discentes, acreditamos sesrerte realizar uma pesquisa sobre
narrativas autobiograficas de professores alfadudties iniciantes, com o intuito de
contribuir de algum modo para o aprofundamentcatfasdagens de formagéo e pesquisa.

4 PROFESSORES INICIANTES- O NASCER DA DOCENCIA
8
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Ao iniciarmos a pesquisa sobre professores iniesagt importante frisarmos que o
contexto atual solicita um educador bem diferemdemnpos atras, no qual se precisava
apenas dominar o conteudo e ter didatica pararsartam professor de sucesso e desta

forma permanecia-se até a aposentadoria.

Hoje é necessario um educador que além de dominagnitivo e “ter jeito com o0s
alunos” possa construir saberes que venham servivsttumentos de analise das situagfes
em sala de aula, entdo o que necessitamos é deofesgor que possui a compreensao da
importancia da reflexao sobre a pratica, recusaridgica individualista e isolacionista.

Furlanetto afirma que: “refletir ndo é um exercitiear, envolve além da razdo a
nossa emocao; articula conteudos inconscientestivas e defensivos que ora nos

possibilitam, ora nos dificultam os movimentos dghacdo da consciéncia” (2007, p.23).

Diante de tantos desafios enfrentados pelos dagepiifica-se a relevancia da
tematica da formacdo de professores iniciantequ@aos primeiros anos da docéncia se
trata como afirma Tardif (2002, p.84), “de um pddomuito importante da histéria

profissional do professor, determinando inclusime fituro e sua relacdo com o trabalho.”

Assim, propde-se que 0s iniciantes na docéncianspjatagonistas assiduos do seu
crescimento profissional e pessoal, que a formag@ente esteja em primeiro lugar nas

suas atitudes como educador.

Segundo Libaneo (2009) a identidade do professaig@ que necessita de ousadia,
pois exige mudanca e rompimento, porque conformmiiodo muda , as pessoas também
acompanham tais mudancas, deixando no passadoanayled ndo servem mais para a
atualidade, neste momento o professor necessitaaasnpanhar este ciclo de

transformacdes, a fim de que tenha éxito no sdualino.

O autor destaca que de um modo geral, o fator ipahce norteador da pratica
docente é a busca incansavel pelo conhecimententla este um direcionamento para o
exercicio desta profissdo, mas o professor tenegtae disposto de compactuar com o seu

aprimoramento, abrindo novos caminhos a serem ipelcs.

Huberman (apud Névoa, 1995) apresenta uma orga@uizigs faixas de tempo de

servicoque classificou os modelos vitais centrados narépea docente.
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A fase do inicio da carreira vai da introducéo raeten até os 3 anos de docéncia. E
a fase da “sobrevivéncia” e da “descoberta”; fameestabilizacdo - é o ciclo da carreira
profissional entre 0s 4 e 0s 6 anos de experiériage da experimentacao e diversificacdo
— E o ciclo da carreira profissional entre os &b anos de experiéncia, que pode estar
marcado por uma atitude geral de diversificacdogdanga e ativismo, bem como uma
atitude de revisao, cheia de perguntas da metadardzsira docente e esta marcado pela
estabilizacdo e consolidacdo de um repertério peyleg, fase da
serenidade/conservantismo — é o quarto ciclo, est&b e 35 anos de experiéncia, em que
se chega a wum patamar do desenvolvimento da @arrefiase do
desinvestimento/preparacdo para a aposentadoriagqdinéo e Ultimo ciclo da carreira
profissional que se desenvolve entre os 35 e 4§ dmexperiéncia.

A fase em evidenciada no presente artigo é a dioimie carreira, na qual os
educadores passam por varios anseios e tambémtemsuotivados com o novo.

Huberman (apud Novoa, 1995), considera a faseidmida profissdo aquela onde
ocorrem 0s movimentos de “sobrevivéncia” e de “destta”. Nela aparece o confronto
inicial com a complexidade da situacdo profissioNgste momento os iniciantes sentem-
se preocupados consigo mesmo, com a sala de aufa,ocdesafio, com a relacao
pedagdgica e a transmissdo do contetdo, em dumtda @mo tratar as relagcbes com o0s
alunos e a instituicdo escolar, inseguros com adoé&igia, entre outrodNesta fase o
educador também esta vivenciando um entusiasma@linfeliz por fazer parte de um
grupo, de pertencer a uma instituicdo. E neste mwmeue a acolhida e o
acompanhamento destinado aos professores inicisatésinsformam em estimulos para

gue permanegam na profissao.

Garcia (2010) afirma que os primeiros anos dammaésao “um periodo de tensdes e
aprendizagens intensivas em contextos geralmendeonleecidos e durante o qual os
professores iniciantes devem adquirir conhecimpruafissional além de conseguirem manter
certo equilibrio pessoal.”

Nesta fase entra em cena a instituicdo escolagtantento oferecido pelos colegas
veteranos, a fim de estes conflitos sejam ameos&za&da permanéncia na profissdo seja
assegurada.

Conforme Souza (2009):
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Nas escolas, geralmente, o professor novato fiter@é da sorte, podendo ou néo
conseguir superar a fase da adaptacdo que estdrmantdo. Assim, sem ter com
guem compartilhar suas ddvidas, seus acertos e eseos, o professor acaba
apoiando sua pratica em ac8es que vivenciou naaémestudante, reproduzindo a
pratica de seus antigos professores, o que ddicut transformacdo na busca de
uma atuacdo mais significativa e inovadora em atiaislades docente.

Um dos conflitos que o educador iniciante vivaneia sensacao de solidédo, o
isolamento que o ambiente e a forma de trabalhostidguicdo escolar impdem, e 0 sensacao
de que a docéncia € um ato solitario.

Para Garcia (2010) este isolamento dos professstésfavorecido pela arquitetura
escolar que organiza as escolas em modulos indepsd assim como pela distribuicdo do
tempo e do espaco e pela existéncia de normas twaoaua e privacidade entre 0s
professores.

E de suma importancia que os professores iniciasgjgsn cuidados, acompanhados
pela comunidade escolar, pois o inicio da profiss@m decisivos para o educador. Deve-se
compartilhar e conhecer experiéncias dos coleggwafessdo, numa dinamica de partilha,
tornando as narrativas como possivel parte daauaf;ao.

Desta maneira as narrativas autobiograficas comanfenta pedagdgica mostram-se
eficientes para trazer a voz do professor ao ceda® discussdes, pois oportunizam
momentos de reflexdo sobre sua pratica, possiiiitao desenvolvimento profissional do

educador.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem das narrativas apresenta-se como unt@dotagia eficaz para o
conhecimento e reflexdo sobre a préatica pedagogiaotdrio que os educadores no inicio da
profissao precisam ser cuidados, a fim de quecsmhecam como agentes transformadores e

permanecam na docéncia.

Apresentamos aqui a importancia de se trabalhar pwmfessores alfabetizadores
iniciantes, pois acreditamos que a alfabetizacdo &licerce do percurso escolar e os
educadores iniciantes sdo pecas fundamentais paracampleto desenvolvimento dos
discentes nesta fase primordial.

Dar a palavra ao professor é a prioridade deshaltra , ouvir suas experiéncias,
angustias, pode contribuir de maneira eficaz , padasenvolvimento pessoal e profissional
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dos pesquisados e pesquisadores, porque quandalispEmos a ouvir 0 educador
reconhecemo-nos em suas narrativas e dando estaurodade de reflexdo ao professor
alfabetizador iniciante incorrera em menor risce repetir praticas empobrecidas
vivenciadas por ele enquanto discente, pois estaimeoies que a reflexdo da a possibilidade

de ressignificar e avancar na nossa prética pedagog
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